UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO

UELIDA CONCEICAO PEREIRA PACHECO DOS SANTOS

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA ALFABET!ZACAO NOS MATERIAIS
DO PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA/SMED-BELO
HORIZONTE

BELO HORIZONTE,
2013



Uélida Conceicao Pereira Pacheco dos Santos

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA ALFABET!ZAQAO NOS MATERIAIS
DO PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA/SMED-BELO
HORIZONTE

Monografia apresentada ao curso de
graduacdo em Pedagogia da Universidade
Federal de Minas Gerais como requisito
parcial para a obtencdo do grau de

licenciado em Pedagogia.

Orientadora: Profé, Drd Sara Mourdo

Monteiro

Belo Horizonte,
2013



CEDERAL 07

% Universidade Federal de Minas Gerais

Faculdade de Educacéo

% INCIPIT VITA NOVA * e

Ly -":\"\ Ky
oo . °
.'af o % \“o'.

Monografia intitulada “Estratégias Pedagogicas Para Alfabetizacdo Nos Materiais Do
Projeto De Intervencdo Pedagogica/Smed-Belo Horizonte”, de autoria da graduanda
Uélida Conceicdo Pereira Pacheco dos Santos,

aprovada pela banca examinadora
constituida pelos seguintes professores:

Profa. Dra. Sara Mourao Monteiro — UFMG - Orientadora

Profa. Dra. Valéria Barbosa de Resende— UFMG


http://www.google.com.br/url?sa=i&source=images&cd=&cad=rja&docid=z2YVK-Bmc21IRM&tbnid=VK1wwAxiL0EGTM:&ved=0CAgQjRw&url=http://www.ufmg.br/marca&ei=WG6mUr3bJ5OekQful4GAAw&psig=AFQjCNF6K9cnzBq-3-gC6Anqos4YmNOCPQ&ust=1386725336742805

DEDICATORIA

Dedico ao meu marido Genaro e ao meu filho Alexsander, pelo incentivo e apoio. A
Sara Mourdo, pela fé, confianca e paciéncia demonstrada no decorrer do trabalho.
Obrigada por tudo!



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus por iluminar a minha trajetéria e pela graca de permitir mais
esta conquista.

Ao meu marido Genaro que nunca mediu esfor¢os para me ajudar, estando ao
meu lado me dando forgas.

Ao meu filho, Alexsander, por esta sempre comigo.

A minha orientadora e amiga, Sara Mour&o por toda a ajuda tedrica e estimulo
oferecidos durante o tempo da pesquisa, compartilhando seus conhecimentos e exemplo
como alfabetizadora por exceléncia.

Ao grupo Pronoturno pelo aprendizado, pelo convivio, pelo apoio, pela
compreensdo e pela amizade durante a minha formacao.

A equipe do Projeto de Intervencdo Pedagdgica/Smed-Belo Horizonte pela
disponibilidade para dispor de informagdes e materiais que viabilizaram a elaboragéo e
concluséo deste trabalho.

Aqueles que de uma maneira ou de outra, foram muito importantes na minha

vida académica e no desenvolvimento desta monografia.

A todos 0 meu muito obrigado!

Uélida Conceicdo Pereira Pacheco



RESUMO

Esta monografia busca a compreensédo de como que as propostas de atividades
apresentadas nos materiais do Projeto de Intervencdo PedagoOgica da Secretaria
Municipal de Educacédo de Belo Horizonte favorecem apreensao do principio alfabético.
O trabalho é orientado pela seguinte questdo: o material didatico proposto contempla o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica articulada ao aprendizado do sistema de
escrita? Ao longo deste estudo constatou-se que 0s procedimentos pedagdgicos
presentes nas atividades visam o desenvolvimento da sensibilidade aos fonemas, que
sdo a menor unidade fonoldgica da lingua oral e a reflexdo sobre o sistema de escrita.
Verificou-se que o ensino do principio alfabético e as atividades de reflexdo fonolégica
sdo promovidos por meio da leitura e da escrita de palavras contextualizadas em
diferentes géneros textuais. Conclui-se que conduzir um processo de alfabetizacdo
envolve mais do que ensinar a conhecer o nome das letras e juntar silabas. E necessario
levar a crianca a perceber os sons que estas unidades graficas podem representar.
Contudo, os professores alfabetizadores precisam ser bem formados quanto ao
conhecimento dos principios linguisticos para a alfabetizacdo para que seja melhorado o
desempenho na leitura e escrita de alunos e para que possam ajudar a seus discentes a
superar as dificuldades para compreender a relagdo entre som e grafia.

Palavras- Chave: Alfabetizacdo - Aprendizagem da leitura- Consciéncia Fonoldgica-

Estratégia Pedagogica.



ABSTRACT

This monograph seeks to understand how the proposed activities presented in
the materials of Pedagogical Intervention Project of the Municipal Education Belo
Horizonte favor apprehension of alphabetic principle. The work is oriented through the
following question: does the proposed school teaching material contemplates the
development of the phonological awareness articulated to the learning of the written
system? Along with this study, it was found that the pedagogical procedures present in
activities aim the development of sensitivity to phonemes, which are the smallest unit of
phonological oral language and reflection on the writing system. It was found that the
teaching of the alphabetic principle and phonological reflection activities are promoted
through the reading and writing of contextualized words in different genres. We
conclude that conducting a literacy process involves more than teaching to know the
names of the letters and syllables together. It is necessary to take the child to understand
the sounds that these graphic units may represent. However, literacy teachers need to be
well educated about the knowledge of linguistic principles for literacy in order to
improve the performance in reading and writing in students. So such teachers can help
their students to overcome difficulties to understand the relationship between sound and

spelling.

Keywords: Literacy - Learning Reading - Phonological Awareness-Pedagogical
Strategy.
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1.  INTRODUCAO

O processo de alfabetizacdo envolve a compreensdo do principio do sistema de
escrita e o desenvolvimento das capacidades metalinguisticas, dentre elas, a capacidade
de perceber e manipular os sons da fala. Estudos® na rea da aprendizagem da leitura e
escrita mostram que o desenvolvimento da consciéncia fonologica propicia avanco na
compreensdo da relacdo entre grafema e fonema, ajudando as criangas a atingirem o
nivel alfabético. Apesar de esses estudos destacarem a importancia do trabalho
pedagogico voltado para o desenvolvimento da consciéncia fonolégica na sala de aula,
as capacidades envolvidas nesse processo podem ou ndo serem contempladas em
abordagens metodologicas adotadas nas propostas de alfabetizacao.

Segundo Ferreiro (2000), a aprendizagem da leitura e da escrita ndo se da
espontaneamente. Esta exige uma acao deliberada do professor e a qualificagédo de quem
ensina. Para isso, é preciso que haja planejamento e tomada de decisdes a respeito do
tipo, frequéncia, diversidade e sequéncia das atividades de aprendizagem. Essas
escolhas também permeiam as propostas de intervencao que visam sanar as dificuldades
que ocasionam o fracasso no processo de alfabetizacdo de algumas criancas.

O Projeto de Intervencdo Pedagodgica (PIP) da Secretaria Municipal de
Educacao de Belo Horizonte € um exemplo de iniciativa, cujo objetivo é trabalhar com
criancas que apresentam dificuldades na aprendizagem inicial da lingua escrita. Este
projeto envolve a acdo de técnicos/ professores da Rede Municipal que organizam um
material didatico, cujos modulos apresentam propostas de atividades a serem realizadas
pelos alunos junto aos professores alfabetizadores selecionados pelo PIP. A fim de saber
como 0s materiais didaticos utilizados no PIP para o primeiro ciclo contemplam o
desenvolvimento da Consciéncia Fonologica é que surgiu o interesse em desenvolver
este projeto de monografia com o tema: “Estratégias pedagogicas para alfabetizacao nos
materiais do PIP”.

Tal proposta de estudo tem origem na minha participagdo, como bolsista do

Programa Pronoturno?, na pesquisa “A leitura de palavras por crian¢as com dificuldade

'Destacam-se as obras dos pesquisadores Pestun ( 2005 ), Barreira e Maluf( 2003 ), Martins e
Corréa (2008) e Moreira (2009).
%0 Pronoturno é um programa de bolsas académicas especiais que tem como objetivo principal inserir o

aluno plenamente no universo estudantil contribuindo com seu processo de aprendizado, crescimento



de aprendizagem nas escolas municipais de Belo Horizonte” realizada pela Prof*.Dr*.
Sara Mourdo Monteiro, docente efetiva na Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Minas Gerais. Ao participar do projeto investigativo realizado pela Profé.Dr?
Sara Mourdo Monteiro, pude refletir sobre alguns temas relacionados a alfabetizacgéo.
Esta pesquisa teve como objetivo investigar as estratégias de reconhecimento da palavra
escrita pelas criangas que enfrentam dificuldades de aprendizagem por meio de um teste
de leitura de palavras controlado por critérios linguisticos relativos as propriedades das
palavras, tais como a estrutura interna da silaba e os valores de grafemas independentes
e dependentes de contexto na composicdo das palavras.

Desta forma, pretendeu-se responder as seguintes perguntas investigativas:

“Considerando-se palavras compostas por silabas CV. V. VC. CCV. CVC.
CVV. e os valores atribuidos aos grafemas na composi¢do das palavras, quais
estratégias sdo usadas para a leitura de palavras pelas criangas que enfrentam
dificuldades de aprendizagem na alfabetizacdo?

Em que medida as estratégias usadas pelas criangas impede a identificacdo da
prondncia e do significado da palavra escrita?

Em que medida o grau de dominio das correspondéncias letra-som pela

crianca exerce influéncia nas estratégias usadas pelas criangas?”

(MONTEIRO, 2012, p.4 )

Para investigar as estratégias de leitura de palavras pelos alunos do 1° ciclo foi
realizado um teste de leitura oral de 44 palavras isoladas cada uma que foram: bota
chuva, caderno, macarronada, garoto, pedra, festa, uva, anjo, abacaxi, goleiro, escada,
girafa, receita, maca, convite, chinelo, mesa, guloso, altura, escola, caminho, barriga,
pente, beijo, jabuticaba, porta, claro, abacate, foguete, galinha, cadeira, cinema, leque,
irmao, poste, palavra, apito, mato, fazenda, onga, sapato, prego, e caixa. A leitura de
cada crianca foi registrada, tabulada e analisada.

Os resultados dessa pesquisa revelaram que alguns alunos conseguiram ler as
palavras (grupo 3), outros demonstraram decodificar as palavras, mas com pouco
dominio das correspondéncias letra-som na palavra (grupo 2), e que ha os que

reconhecem as palavras apoiando-se basicamente em pistas visuais como, por exemplo,

pessoal e desenvolvimento profissional. As atividades desenvolvidas pelo estudante universitario no
projeto Pronoturno envolvem a realizacdo de atividades em projetos de ensino, pesquisa e extensao.



a primeira letra - identificada como uma forma grafica e ndo como representacao de
sons da fala (grupo 1). Essas conclusdes demonstram que os alunos do grupo 1 ainda
ndo compreenderam a relacdo entre sistema de escrita e sistema fonoldgico. Uma
hiptese explicativa para isso ¢ o fato desses alunos nao terem desenvolvido as
capacidades relativas a consciéncia fonologica. As estratégias de leitura desses alunos
poderiam, ser entdo, reflexo de uma abordagem metodoldgica que prioriza o ensino das
letras do alfabeto desligado do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Ao discutir as conclusdes desta pesquisa, a equipe de intervencdo da SMED
percebeu a necessidade de reformular o material utilizado pelo PIP, contemplando em
sua proposta o desenvolvimento da consciéncia fonolégica. A minha participacéo nessas
discussdes possibilitou a tomada de conhecimento e andlise prévia do material
pedagdgico. A partir dessa observacdo analitica surgiram as seguintes perguntas
norteadoras deste projeto de investigacdo: as atividades do material didatico do PIP
favorecem a apreensdo do principio alfabético, por parte dos alunos? Como elas
contemplam o desenvolvimento da consciéncia fonol6gica articulada ao aprendizado do

sistema de escrita? Com qual organiza¢do? Com qual progressao?

1.1 Objetivo Geral:

Pretende-se apreender se e como as propostas de atividades oferecidas nos
materiais didaticos do PIP favorecem a apreensdo do principio alfabético, por parte dos

alunos.

1.2 Objetivos Especificos

o Descrever o material didatico de alfabetizacdo elaborado pelos
coordenadores do PIP/SMED/PBH;

o Identificar, descrever e analisar atividades voltadas para a aprendizagem
do sistema de escrita no material didatico do PIP/SMED/PBH;

o Levantar informacdes e descrever a producdo do material didatico do
PIP/SMED/PBH,;

J Levantar informagdes e delinear a circulagdo e uso do material didatico

do PIP/SMED/PBH; Produzir relatdrios de analise dos dados da pesquisa;



2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 Consciéncia Fonologica

A relagdo entre alfabetizaco e raciocinio metalinguistico é fundamental, j& que
a habilidade de se refletir sobre a linguagem esta correlacionada ao processo de
aprendizagem da lingua escrita. A Consciéncia Fonoldgica ¢ um dos niveis da
consciéncia metalinguistica, que € definida, segundo Mota e Castro (2007), como
habilidade de refletir sobre os sons da fala como objeto do pensamento. Dessa forma, as
capacidades implicadas na consciéncia fonoldgica tornam-se fundamentais no processo
de alfabetizacdo porque possibilitam a compreensdo do principio alfabético.

Existem diferentes niveis de consciéncia fonol6gica. Um deles envolve as
capacidades de detectar sons de fala similares nas palavras tais como rimas e
aliteracdes. No nivel de sensibilidade a rima e a aliteracdo o alfabetizando é capaz de
perceber que determinadas palavras apresentam um mesmo conjunto de sons, em seu
principio ou em seu final. Outro nivel de consciéncia fonoldgica diz respeito a
capacidade de segmentar e de operar com as unidades silabicas das palavras. 1sso
significa alcancar a nocdo de que a palavra pode ser decomposta em subunidades: as
silabas. Por fim, temos o nivel da consciéncia fonémica, que abrange a capacidade de
analisar palavras em fonemas (MALUF, 1997).

O desenvolvimento da capacidade segmental nos niveis da consciéncia silabica
e fonémica exige experiéncias de ensino mais formalizadas, quase sempre relacionada a
aprendizagem de sistemas de escrita de natureza alfabética. Uma vez que a crianca
percebe que as palavras sdo compostas por unidades linguisticas menores, o0 que

promove a sua compreensdo das correspondéncias entre sons e letras.

2.2 Fases de aprendizagem na Alfabetizacgéo

Ferreiro e Teberosky (1985) apresentam fases de aquisi¢do da lingua escrita
considerando que a compreensdo, por parte da crianca, de um sistema de escrita
constituido alfabeticamente implica a capacidade de trabalhar cognitivamente com as
unidades fonoldgicas, compreendendo que as palavras sdo compostas por sons e que

estes correspondem as letras que se empregam para escrever.



Assim, a relacdo entre letra e som é consequéncia de um longo processo que
envolve niveis elencados por Ferreiro e Teberosky (1985) definidas como:

o Pré-sildbica: neste nivel as formas dos grafismos sdo mais definidas,
aproximando do formato das letras. Trabalha-se com a hipotese de que se supde uma
quantidade minima de grafismos bem como a sua variedade. Ndo ha a dificuldade em
identificar e distinguir entre desenhar e escrever e as relacfes entre as partes da escrita e
0 todo néo s&o analisaveis.

o Silabica: neste nivel ocorre a tentativa de se dar um valor sonoro a cada
uma das letras que comp8&em uma escrita (cada letra vale por uma silaba). Essa hipdtese
permite a correspondéncia entre partes do texto (cada letra) e partes da expressdo oral
(recorte silabico da palavra) e pela primeira vez a crianca trabalha claramente com a
hipbtese de que a escrita representa partes sonoras da fala.

. Sildbico-Alfabética: a crianca descobre a necessidade de fazer uma
analise que vai “mais além” da silaba pelo conflito entre a hipdtese silabica e a
exigéncia de quantidade minima de grafias. Escrever algo é seguir representando,
progressivamente as partes sonoras da palavra, mas na perspectiva de que existem
equivalentes sonoros que podem ser associados as vogais constituindo as silabas- as
consoantes.

. Alfabética: ao chegar neste nivel a crianga ja compreendeu que cada um
dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba, e realiza
sistematicamente uma andlise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever e ler,
superando as dificuldades de compreensao do sistema de escrita.

Para Zorzi (2003) a crianca que atingiu o nivel da chamada hipotese alfabética
da escrita ja compreendeu a nogdo de letra e seu correspondente valor sonoro, ou seja,
aprendeu que letras representam sons e ndo de uma forma aleatdria, uma vez que a
correspondéncia letra/som deve ser precisa. Para atingir esse desenvolvimento €
necessario certo grau de conhecimento em termos de consciéncia fonoldgica em nivel
de segmentacdo da palavra em unidades fonémicas, de forma que permita a
identificacdo dos sons que compBem as palavras e sua correspondéncia com as letras
que podem escrevé-los.

Estudos realizados desde no século XX ja revelavam que nomear as letras
isoladamente visando a sua memorizagdo ndo contribui para a compreensdo da

representacdo das letras na escrita, mas sim para um desenvolvimento insuficiente para



0 progresso na alfabetizacdo. Scherer (2008) em suas pesquisas percebeu que 0 acesso a
uma alfabetizacdo cujo método envolve o trabalho com consciéncia fonoldgica contribui
eficazmente para a superacdo das fases de desenvolvimento descritas por meio das
hipdteses elaboradas pelas criangas. Além disso, conforme Zorzi (2003), a habilidade
para lidar com as palavras no sentido de segmenta-las em silabas e fonemas tem sido
apontada como essencial para se entender a aquisicdo da escrita bem como suas
dificuldades.

Todo esse processo corresponde a uma progressdo que envolve a nogdo de
fonemas. E as capacidades que favorecem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
e a compreensdo do principio alfabético pelas criangas devem ocorrer no processo
escolar. A atuacdo docente exerce papel essencial em guiar de forma sistematizada o
desenvolvimento de habilidades mais elevadas na leitura e na escrita. Percebe-se,
contudo, que as mudancas gque ocorreram ao longo da histéria da alfabetizacdo e em
torno dos métodos silenciaram algumas questBes didaticas e ofereceram pouca énfase a
ideias de que a aprendizagem dependente do ensino (MORTATTI, 2006 apud
SCHERER, 2008, p. 82).

Essa perda da especificidade da alfabetizacdo € caracterizada pela
subestimacdo da natureza do objeto de conhecimento linguistico, nesse caso
0 sistema alfabético, com suas relagdes convencionais entre fonemas e
grafemas. (SOARES, 2004 apud SCHERER, 2008, p. 82).

A perda da especificidade da alfabetizacdo foi intensificada a medida que se
acreditava que a crianca aprenderia a ler e a escrever apenas no contato com material
escrito ou no convivio com préaticas sociais de escrita. O foco na relacdo entre
alfabetizacdo e letramento ofuscou a importancia de um ensino explicito de como
funciona o sistema alfabético da lingua. Os efeitos destas mudancas sdo perceptiveis nos
cursos de formacdo de alfabetizadores até nos dias atuais. O que se vé é a auséncia de
discussbes em torno das habilidades metalinguisticas no processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita, em especial na fase da alfabetizagéo.

A preocupagdo com uma definicdo do melhor método também integrou as
discussdes no campo da alfabetizacdo ao longo da historia. Surgiram os métodos
sintéticos denominados soletracdo, fonéticos ou fonicos e silabicos, e ainda 0os métodos

analiticos denominados palavracdo, sentenciacdo e global de contos. De acordo com



Scherer (2008) ndo ha um método ideal para alfabetizacdo, mas multiplas metodologias,
sendo essencial integrar a explicitagdo do sistema alfabético bem como o uso de
atividades de consciéncia fonologica na abordagem metodoldgica de alfabetizag&o.

Todavia, é necessario que o professor alfabetizador tenha conhecimentos
compreenda como a lingua oral e escrita funcionam de forma que assim sejam capazes
de levar os alunos ao conhecimento da lingua escrita e auxilie e contribuam para sua
melhor aprendizagem. Scherer (2008) afirma que pouco se esta investigando sobre a
atuacdo do professor frente a uma metodologia que contemple atividades
metafonoldgicas e a explicitacdo das regras do sistema de escrita, mas sabe-se que
tais aspectos podem estar relacionados diretamente com a formagdo do professor
alfabetizador.

3. METODOLOGIA

3.1 Os caminhos da pesquisa

Uma pesquisa que viabiliza a construcdo do conhecimento cientifico ocorre
quando possibilita a identificacdo das operacfes mentais e técnicas que permitam a sua
verificacdo, bem como do método que possibilitou chegar a um determinado
conhecimento (GIL, 2008, apud, MARINHO, 2009). A pesquisa aqui apresentada
exigiu um conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos de carater qualitativo e
quantitativo para se atingir o conhecimento.

Para a investigacdo das estratégias metodoldgicas usadas nos materiais
didaticos do PIP foi realizada uma anélise documental, visando apreender se e como as
propostas de atividades oferecidas nos materiais didaticos do PIP favorecem a
apreensdo do principio alfabético, por parte dos alunos. Cada médulo organiza-se por
uma sequéncia de atividades nas versdes do (a) aluno (a) e do (a) professor (a). O
material escolhido para anéalise foi a versdo do (a) professor (a) cuja estrutura permitiria
compreender melhor as estrategias pedagdgicas desenvolvidas. Essa versdo, além de
apresentar as atividades propostas contém explicacdes que tém como objetivo orientar o
trabalho a ser desenvolvido junto as criangas. Traz ainda reflexdes sobre o processo de
alfabetizacéo.

Este processo envolveu 0s seguintes procedimentos:



1. Descricdo e analise dos mddulos 1 e 2 do Projeto de Intervencdo Pedagodgica- 1°
ciclo utilizados no ano de 2012.

2. Categorizacéo das atividades voltadas para a aprendizagem do sistema de escrita.

3. Elaboracdo de tabelas e graficos para se demonstrar a frequéncia, progressdo e
sequéncia das atividades propostas em comparacdo com a totalidade do material.

4. Elaboragdo de um questionério destinado as autoras deste material a fim de recolher
informagdes sobre a producéo e circula¢do do material didatico do PIP/SMED/PBH.

3.2 Procedimentos da pesquisa e instrumentos de coleta de dados

Para a efetivacdo dos objetivos propostos, nos médulos 1 e 2 do Projeto de
Intervencdo Pedagogica- 1° ciclo utilizados no ano de 2012 (anexo B e anexo C), foram
analisadas 354 atividades que foram agrupadas, enumeradas e categorizadas
contemplando capacidades voltadas para a aprendizagem do sistema de escrita, recorte
que pode ser justificado pela inesgotabilidade de categorizagfes que podem ser
possiveis.

As atividades dos modulos foram analisadas e organizadas em grupos que
foram identificados com letras, incluindo as que sdo introdutérias. Depois de serem
criados cédigos de classificacdo (apéndice A), os dados encontrados foram organizados
em tabelas (apéndice B) para que fossem identificadas as atividades que contemplam a
consciéncia fonologica no nivel da palavra envolvendo sensibilidade a rima (SR) e a
aliteracdo (A), no nivel da silaba (CFS) e no nivel do fonema (CF) que é definido como
um som em si mesmo, e consciéncia de Palavras (CP). Além disso, também foram
classificadas as propostas que promoviam o desenvolvimento da consciéncia
Grafofonémica (CG), a identificacdo de letra (IL), escrita de palavras (EP) e escrita de
textos (ET), leitura de texto (LT), leitura Palavras (LP), identificacdo dos géneros
textuais (IGT), exploracdo do aspecto semantico da palavra (S), localizagdo informacoes
no texto (LI), resgatar conhecimentos prévios (RCP), avaliacdo da atividade (AV),
decifracdo do cddigo enigmatico (DCE) e frase introdutoria ou orientagdo para a
atividade (FI).

Como instrumento para a coleta de dados foi utilizado um questionario (anexo
A) com quatorze questdes abertas que foram estruturadas em dois blocos a fim de
recolher informacGes sobre a producdo e circulagdo do material didatico do
PIP/SMED/PBH. O primeiro bloco referia-se ao processo de elaboracdo e o segundo
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tratava da utilizacdo. O questionario elaborado neste formato permitiu a obtencao de
dados especificos visando efetivar os objetivos da pesquisa.

A pesquisa contou com a participacdo de uma das integrantes que compdem a
equipe de coordenacdo do PIP/SMED/PBH para responder o questionario bem como

para disponibilizar o material didatico-pedagogico para ser analisado.

4. O PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA DO PIP

De acordo com Rosa Vani Pereira (2012), Gerente de Articulacdo da Politica
Educacional da Secretaria Municipal de Educa¢do/BH, a Educagdo na Rede Municipal
de Belo Horizonte tem se efetivado como “campo fecundo” de boas praticas e de
projetos pedagogicos que sdo elaborados e executados no interior das escolas e que
unem elementos importantes no processo de ensino aprendizagem: o ato de ensinar, 0
estudante e sua realidade e o conhecimento sistematizado. O Projeto de Intervencéo
Pedagogica de Belo Horizonte (PIP) € uma das acGes desenvolvida pela Secretaria
Municipal de Educacdo desde 2009 cuja proposta pedagdgica visa a melhoria da
qualidade do ensino publico municipal a fim de garantir que os estudantes com
dificuldades na aprendizagem em Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental da Rede
possam desenvolver as habilidades necessarias para o aumento da proficiéncia em
leitura e escrita.

Para alcancar seus objetivos o PIP contempla de forma articulada a formacao
do professor, o atendimento e o perfil do aluno. Dessa forma, escolas e docentes séo
beneficiados & medida que sdo ofertadas formacbes especificas para que alguns
professores interventores possam trabalhar com atividades que contemplam a leitura e
escrita. Neste quesito, os materiais didaticos pedagdgico do PIP sdo destinados a
atender prioritariamente a estudantes que estdo no 3° ano do 1° ciclo, ndo alfabetizados
(as) e que foram retidos na Lingua Portuguesa, apresentando baixo desempenho nas
avaliages sistémicas e obtendo menos de 65% de acertos na avaliacdo diagnostica do
PIP no inicio do ano. Nesta proposta o material didatico pedagdgico é um recurso
didatico facilitador no processo de ensino e aprendizagem que atende a critérios para
sua elaboracdo e utilizagdo elencados por uma das coordenadoras do PIP no

questionario respondido por ela (anexo A).



5.  DESCRICAO DOS MODULOS 1 E 2 DO PROJETO DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA- 1° CICLO UTILIZADOS NO ANO DE 2012

5.1 Quanto a elaboracao do material PIP

O material didatico-pedagodgico é elaborado pela Equipe do PIP da SMED
(Secretaria Municipal de Educacéo Belo Horizonte) em parceria com os (as) professores
(as) interventores(as), que sob a perspectiva da interdisciplinaridade visam um trabalho
com as capacidades previstas nas Proposi¢des Curriculares da Rede Municipal de
Ensino do 1° ciclo, com o devido recorte para o reforco escolar(PIP) e o constante
didlogo com as demais areas/disciplinas. A formacao dos profissionais que participam
da elaboracdo deste material é variada incluindo a formacdo em Pedagogia e ou em
Letras, além de vasta experiéncia em salas de aula, enquanto alfabetizadores; alguns tém
pos-graduacao, outros, mestrado.

Elaborado por duas pessoas e, sempre que possivel- revisado por uma terceira,
o material do PIP envolve um prazo de elaboracdo que € variavel, demorando em torno
de um més, envolvendo as fases de pesquisa, organizacdo, revisao, impressao, etc.
Outros materiais didaticos contribuem para a sua elabora¢do como livros didaticos, sites
sobre propostas de alfabetizacdo, paradidaticos, revistas pedagdgicas, livros de
literatura, revistas infantis, dentre outros.

O critério utilizado na escolha das atividades implica em atender as
necessidades de aprendizagem dos (as) estudantes que apresentam defasagem na
aprendizagem da leitura e da escrita, buscando, para isso, contemplar todos os eixos da
Lingua Portuguesa, especialmente a apropriacdo da lingua escrita, leitura e producéo de
texto. Este material que é construido especificamente para o PIP é organizado em dois
modulos e ou sequéncias didaticas que sdo construidos em torno de temas que
despertem o interesse dos (as) estudantes e que sdo complementados com atividades
especificas para a alfabetizacdo como: jogos, estratégias de leitura e producéo de textos
para o0s (as) estudantes ndo alfabetizados.

Este material € submetido a revisdo pela prépria equipe de formadores da
SMED e a partir das reflexdes e apontamentos feitos pelos (as) professores (as)
interventores (as) nos encontros de formagéo, considerando as necessidades educativas
de cada estudante bem como séo feitas revisdes ortograficas por alguns membros da

equipe possuem graduacdo em Letras sempre que possivel.
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5.2 Quanto a utilizacdo do material PIP

Atualmente cerca de 4.000 estudantes em 156 escolas da Rede Municipal de
Ensino de Belo Horizonte (RME/BH) com turmas de 1° ciclo sdo atendidos pelo PIP e
utilizam seu material. Para que ocorra este atendimento todas as escolas da Rede
precisam liberar dois professores (as) interventores (as) da RME/BH, para além do seu
quadro de profissionais. Esses docentes participam de encontros mensais de formacgéo
onde recebem os materiais didatico-pedagdgicos elaborados pela Equipe do PIP da
SMED e s&o orientados a utilizarem o material de acordo com a necessidade de cada
subgrupo que atende. Nessas reunifes sdo discutidas as propostas metodolégicas bem
como as estratégias didaticas sugeridas no mddulo para a utilizacao na sala do PIP.

O material do PIP € entdo utilizado em aulas especificas, pelo (a) professor (a)
interventor (a) de cada escola integralmente e em alguns casos unido a outras dinamicas
e atividades. O tempo que cada modulo é utilizado varia de uma escola para outra, em
média sdo necessarios 3 a 4 meses junto as atividades complementares.

Os resultados observados no ano de 2012 mediante a utilizacdo do material do
PIP analisado neste trabalho consistiram em avangos nas habilidades/capacidades
basicas da alfabetizacdo da maioria dos (as) estudantes atendidos. Contudo, as
avaliacOes sistémicas internas que sdo elaboradas pela equipe da SMED visando o
acompanhamento desse Projeto revelaram que os resultados ainda estdo abaixo do

esperado.

5.3 O material didatico do PIP: sobre a sequéncia didatica

De acordo com Zabala (1998) as sequéncias didaticas correspondem a um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim, conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos. O texto introdutério do material do PIP/SMED/BH

destinado ao professor mediador se refere a sequéncia didatica afirmando que:

“Os modulos e ou sequéncias didaticas procuram promover reflexfes sobre
as experiéncias que vem sendo desenvolvidas nas escolas, tentando
acrescentar atividades diferenciadas para aprimorar o ensino e a
aprendizagem, priorizando as necessidades dos (as) alunos(as)” (pag. 2,

maédulo 1).

11



Esta forma de organizacdo do trabalho pedagdgico permite uma maior

sistematizacdo do ensino e da aprendizagem, que pode ser sinalizada nos icones que

indicam a natureza das atividades propostas no material. S&o nove tipos de atividades:

— HORA DA ESCRITA BRINQUE COM A TURMA!
N
[ HORA DA_ j A § tad Quando for proposto algum tipo de jogo
~ ESCRITA ./ |fParece sempre que for apresentaca uma pedagégico ou brincadeira que, por seu
A altwldade de an@hse & reflexdo envolvendo o cardter lidico e cognitivo, busque
- sistema de escrita (palavra, frase ou texto). promover a aprendizagem e favorecer a
= motivagdo, 0 raciocinio, a argumentaco e
BRINQUE COM A a interacio entre alunos(as) e ofa)
A= TURMA! professor(a).

PRODUGAO DE TEXTO

PRODUCAO DE TEXTO

As propostas de producdo de texto tardo
como foco principal as reflexdes em tomo
das condicdes de producdo de um texto:

CONVERSE COM A TURMA

Utilizado sempre que forem propostas
atividades relacionadas & oralidade.
Procure valorizar e explorar esses
momentos de didlogo pois, através deles,

0s(as) alunos(as) encontrardo
oportunidades de formular hipdteses,
duvidas, se posicionar e construir novos
sentidos sobre o tema abordado,
ampliando o conhecimento.

Quem escreve? O que escrever? Para
quem escrever? Onde escrever? Quem
serd o leitor do texto?

A TURMA

TRABALHO EM GRUPO VAMOS CANTAR!!!

TRABALHO L
Esse & um rico momento de troca entre

EM GRUPO 0s(a) alunos(as) e oportuniza uma Serd utiizado sempre que for proposto

um trabalho da exploracio da letra de
uma misica. 05 arquivos de mUsica e
video indicados estardo disponibilizados
na EAD, acesse-os!

aprendizagem  significativa.  Procure
preparar esse tipo de atividade com
antecedéncia, separando 0s materiais que
se fizerem necessérios e organizando a
turma para evitar dispersdo e indisciplina.

L Yumos contarll,

E HORA DA HISTORIA! PARA SABER UM POUCO MAIS!

£ HORA DA
HISTORIAL Sempre que for proposta Uma atividade
N7 de leitura de texto literdrio pelo(a)
; professor(a). Procure realizar essa leitura
com entusiasmo, buscando despertar
curiosidade e interesse nos alunos(as).

Aparecera  sempre que o material
propuser um texto informativo sobre o
assunto  trabalhado para 0
aprofundamento da temética que esta
sendo discutida.

PoOUCO
MAIS!

%u
ﬂ\é_ .%ll\
o, S A

VAMOS LER!

VAMOSILER!

g

Sera solicitado ao(3) alunofa) que faga a
leitura de um texto, uma frase e ou
palavras a0 longo do modulo e ou
sequéncia de ensino. Portanto, incentive a
desenvolver  estratégias de  leitura,
buscando apaio nas pistas que o texto
oferece.

Desta forma, o material do PIP elaborado pela SMED pressupde um trabalho
pedagdgico com uma determinada sequéncia cujas atividades sdo organizadas, de
maneira sistematica, em torno do género escrito e textual, englobando atividades de

escrita e de leitura, que exigem praticas orais por meio de aulas dialogadas. Priorizando
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letras em “caixa alta”, os diferentes exercicios priorizam diferentes eixos do ensino
permitindo que os alunos possam se apropriar dos instrumentos e nogdes em diferentes
momentos e de formas variadas: individual, em grupo e em dupla.

Nos modulos analisados estdo presentes atividades como brincadeiras e jogos
contemplando a dimensdo ludica no processo de ensino e aprendizagem. Por se tratar da
versdo do (a) professor (a), além das propostas para aos alunos, contém dialogos que
sdo destinadas aos professores do PIP que consistem em orientagOes para a sua atuacéo
e formac&o. Sdo sugeridos sites para pesquisa e indicadas formas para a efetivacdo das
atividades que contemplem as capacidades necessarias no processo de alfabetizacéo.
Desta forma, a mediacdo do professor também se torna um aspecto necessario,

conforme revelam os icones abaixo que compde o material na versao do professor:

icone apresentado sempre que for necessario L

estabelecer uma interlocucdo com vocé, : Sera utlizado Sempre  que houver
professor(a), a fim de alcancar melhor nicacio de acionads. 3
compreensdo sobre o tipo de intervencdo naicacad Q€ II0s  relacionados
sugerida para cada atividade. Utiizaremos, tematica desenvolvida no madulo. Caso

g também, para nosso aprofundamento tedrico. 3 :
Rortanto.igue atento! égce| des‘cubra. 0utras obras relacionadas,
VUIque:

Nos dois mddulos a organizagdo do ensino ocorre numa perspectiva socio-
interacionista cujo modelo de sequéncia favorece a interacdo entre aluno, alfabetizador e
conteddos, além da conscientizacdo do discente acerca dos seus proprios processos de
aprendizagem.

Um principio importante contemplado € o mapeamento dos conhecimentos dos
alunos, de atividades diagnosticas através de conversas sobre a tematica e 0s conteidos
enfocados visando uma aprendizagem dialética e que atenda as necessidades dos
discentes.

Os conteudos de cada modulo séo trabalhados por tematicas especificas, que ao
atuarem como temas geradores, orientam a selecdo de atividades que favorecem a
aquisicdo do sistema de escrita, envolvendo as escolhas textuais e a aprendizagem das
palavras. Essa proposta metodologica, além de organizar o desenvolvimento das
atividades, visa possibilitar uma aprendizagem mais significativa e impulsionar os
alunos ao enriquecimento de conhecimentos prévios e a ampliacdo vocabular. Neste

processo 0s alunos elaboram hipdteses, resgatam conhecimentos prévios e revelam o
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que foi aprendido por meio de avaliacdes que permitem ao professor, além de avaliar as
capacidades ja adquiridas pelos alunos, ajustar as atividades e exercicios previstos na
sequéncia as possibilidades e dificuldades reais dos alunos.

O primeiro médulo do projeto de Intervencdo Pedagdgica trabalha com tema
“Hoje ¢ dia de festa” por meio de uma receita de Beijinho, graficos dos aniversariantes
da turma, livro “O aniversario da Macaca” e listas de comidas da festa de aniversario.
As palavras “festa”, “aniversario” e “macaca” entre outras séo trabalhadas e retomadas
ao longo de todo material.

O segundo mddulo do projeto de Intervencdo Pedagdgica tem como tema
“Incriveis InvencBes” cuja intengdo é subsidiar a aprendizagem do principio alfabético,
oferecendo maior énfase aos textos informativos, textos literdrios e poesias que
explicitam a origem de diferentes invengdes como “pipoca”, “computador”, “geladeira”,
“televisdon”, “sorvete”, “avido” e outros vocabulos associados as invencoes.

Como afirma Mendes, Cunha e Teles (2012) ao realizar as atividades
planejadas em cada moddulo da sequéncia, a crianga mobiliza as capacidades ja
construidas integrando-as em um todo maior, apropriando, assim, de varios saberes.

Com esta organizacdo as atividades de sistematizacdo possibilitam que o
professor permita a crianca organizar seus saberes mediante intervengdes e que ajudem
a estabelecer diferentes relacdes entre seu conhecimento prévio e o novo saber, que é
objeto de trabalho na sequéncia didatica.

Além disso, esta sequéncia didatica demandada aprendizagens de carater
cognitivo, linguistico, social e cultural permitindo o estudo nas vérias areas de
conhecimento do ensino, de forma interdisciplinar. Nesta sequéncia o aluno exercita
habilidades como: compreenséo e produgéo textual, apropriacdo dos conhecimentos
sobre a estrutura textual do género que estd estudando, sua linguagem caracteristica,
além de se situar em relacdo aos propositos culturais e usos sociais caracteristicos do

género.

5.4  Sobre as atividades voltadas para a aprendizagem da lingua de escrita

Os materiais do PIP se efetivam como uma proposta de alfabetizacdo que parte
do pressuposto de que aprende-se a ler e a escrever, lendo e escrevendo, a medida que
possibilita experiéncias significativas de leitura e producdo de textos bem como de

atividades que conduzem o aluno a uma sistematica reflexdo sobre a natureza alfabética
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da escrita garantindo a apreensao das correspondéncias que se estabelecem entre a pauta
sonora da lingua e os grafemas unido a sensibilizacdo da consciéncia fonolégica. Assim,
a apropriacdo do sistema de escrita ocorre por meio de atividades que exploram
unidades fonoldgicas como silabas, rimas, terminacGes de palavras bem como exercicio
de identificacdo de letras.

Os exercicios voltados para a leitura visam a decodificacdo de palavras e de
textos escritos como pode ser exemplificado a seguir.

- Leitura de palavras

5) LEIA A PALAVRA.

ANIMADA

= WVOCE SABE LER ESSA PALAWVRA?
= PARA VOCE, O QUE E SER ANIMADA?
= POR QUE WVOCE ACHA QUE A MACACA E ANIMADAY

Atividade de leitura de palavras. p.50. Mddulo 2

3) ENCONTRE O BICHO ESCONDIDO! LELA CADA PALANRA.

Atividade de leitura de palavras. p.50. Mddulo 2

-Leitura de textos

Estas atividades estdo voltadas para o desenvolvimento de capacidades
necessarias a leitura como fluéncia e compreensao, exploragéo das finalidades e funcdes
da leitura, pelo reconhecimento do suporte e seu género, exploracdo de pistas textuais
que auxiliem a ler nas entrelinhas e ampliar a compreensdo, atividades de avaliagéo
afetiva do texto lido e de elaboracéo de extrapolacdes pertinentes, além da leitura oral
feita pelo aluno. S8o apresentadas para a leitura textos literarias de diferentes géneros

textuais, como por exemplo:



TEXTO 2

BEIJINHO DE LEITE EM PO O ANIVERSARIO
INGREDIENTES DA MACACA

1 LATA DE LEITE EM PO

1 LATA DE ACUCAR

1 VIDRO DE LEITE DE COCO.
1 PACOTE DE COCO RALADO.
50 FORMINHAS.

VOCE VU UMA MACACA COMO ESSH?

R QUE A AUTORA OIZ QUE £

MODO DE FAZER

EM UM TIGELA COLOQUE: O LEITE EM PO, O ACUCAR, O LEITE DE COCO
E O COCO RALADO.

MISTURE TODOS OS INGREDIENTES ATE FORMAR UMA MASSA
HOMOGENEA.

UNTE AS MAOS COM UM POUCO DE MANTEIGA.

FACA BOLINHAS ENROLANDO UMA PEQUENA QUANTIDADE DA MASSA
NA PALMA DA MAQ.

PASSE AS BOLINHAS QUE VOCE FEZ NO ACUCAR E COLOQUE EM
FORMINHAS PARA SERVIR.

)

Receita. p. Mddulo 1 Texto literario. p.31-32. Mdédulo 1

REBENTA PIPOCA
QUEM INVENTOU A PIPOCA? Regina Sormani.

A ORIGEM EXATA E DESCONHECIDA, MAS OS HISTORIADORES ENCONTRARAM ABEREE
SINAIS DE USO DA PIPOCA POR POVOS QUE VIVERAM NO PERU A MAIS DE 4.700 MARIA SOROROCA.

ANOS ANTES DE CRISTO!
SALTANDO BEM LOUCA
0S INDIOS TAMBEM COMIAM PIPOCA ANTES MESMO DO DESCOBRIMENTO DA

AMERICA. NO INICIO, ELES COLOCAVAM A ESPIGA DE MILHO EM UM ESPETO E PRA DENTRO DA BOCA.
LEVAVAM A UMA FOGUEIRA. REBENTA PIPOCA,

DEPOIS, PASSARAM A COLOCAR 05 GRAOS DE MILHO SOLTOS EM UMA PANELA BRANQUINHA E AMARELA.
DE BARRO, QUE ERA CHEIA DE AREIA QUENTE (O CALOR DA AREIA FAZIA O

MILHO ESTOURAR E VIRAR PIPOCA) PULA QUE PULA,

O NOME PIPOCA VEM DO TUPI: PIRA - PELE + POK - ESTOURAR = PELE O UND O D 7
ESTOURADA. QUEM RESISTE AO CHEIRINHO DELA?

http: nestle.com.br/maisdivertido/jornalzinholnterna.aspx?s=PIPOCA Adaptado.

Texto Informativo. p. 4. Mddulo 2 Poesia. p. 6. Mddulo 2

SUGESTAO DE CONFECGAQ DE UMA AMPULHETA

nncoum o ornT Materiais:
2 garrafas pithula

45
y 1 prego
T / B
g 1 tampa de garrafa descartavel

cola quente
fita adesiva

BOOmemaA rac o crision Modo de fazer:
Esquente o prego e fure a tampa de uma garrafa descartavel. Coloque um pouco|
N\ de areia em uma das garrafinhas. Tampe a garrafa, utilizando a tampa que vocé

b \Q"“"‘""“""‘“"“ furou. Cole com cola quente a segunda garrafa, unindo as duas com a mesma
\

71775 rsaran encou mooraNs

tampa. Apés estarem bem fixadas, passe uma fita adesiva no encontro das duas
garrafas (bocas) e al sua ampulheta estd pronta. Veja uma demonstracdo de
como ela podera ficar.

Observacao: Essa dinamica de trabalho, utilizando a gamrafa picthula, foi sugerida
pela professora Marisa, interventora da Escola Municipal Levindo Lopes

Cartazes. p. 39. Modulo 2 Manual de Instrucéo. p.37. Modulo 2

MORADA DO INWVENTOR
Elias Jos<

A PROFESSORA PEDIA E A GEMTE LEWANA
ACHAMNDO LOUWCURS O MOMNTE DE LIXOD:

LATAS WAZIAS DE BEBIDAS, CAIMAS DE FOSFORO,
PEDACOS DDE PAFPEL DE EMBRULHO, FITAS,
BRINOQUEDOS QUEBRADOS, MICARAS SEM ASA,
RECORTES E BICHOS, PESSCOAS, LUAS E ESTRELAS,
REWISTAS E JORMNAIS LIDOS, RETALHOS DE TECIDO,
REMNDAS, LINHAS, PEMAS DE AWES, CASCAS DE OWOr.
PEDACOS DE MADEIRA, DE FERRO OU DE PLASTICO.

ur Dia, A PROFESSORA DEU A PART I D
E TRAMNSFORMAMOS, COLAMOS E COLORIMOS.

E SURGIRAM BOMNMECOS ESQUISITOS,
BICHOS DE OUTROS PLAMETAS, BRUMAS
E COlsAS MaLuCas QUE DEUS MAOC IMNWEMNTOUW.

Poema. p. 43. Médulo 2

Ja as atividades voltadas para a producdo escrita contemplam desde as
primeiras formas de registro alfabético e de palavras até a producdo autbnoma de textos
curtos. Os exercicios de escrita sdo voltados para o dominio do principio alfabético,
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estabelecendo relacdo entre o conhecimento fonoldgico da crianca e a escrita.

Exemplos:

T Aap D, O NOWE DAS COMDAS DE ACORDO COMAL g gerngyh (M  4UDA DA SUA PROFESSQRA, 0 QUE VOCE DESCOBAI S0RRE
05 50N DO G,

Escrita de Palavras. p.36. Modulo 1 Escrita de Texto. p. 26. Modulo 2

Integram as préaticas de leitura e de escrita o desenvolvimento da lingua oral
dos alunos que sdo incentivados a interagirem com as propostas do material, seja
escutando com atencdo e compreensao textos escritos e orientacbes das atividades, seja
respondendo a questdes que visam resgatar conhecimentos prévios, diagnosticar o que
os alunos sabem sobre alfabetizacdo e expor opinides nos debates com os colegas e com
o professor quanto ao que foi apreendido e avaliando as atividades.

Nos modulos do PIP o dominio da leitura e da escrita das palavras esta
diretamente ligado ao desenvolvimento fonoldgico, ja que, “para aprender a ler e a
escrever com autonomia, é necessario aprender a reconhecer e operar racionalmente
com unidades sonoras da lingua” (BATISTA, et. al. 2006, p. 12). As producdes escritas
de palavras feitas pelos alunos propdem a manifestacdo de aspectos fonoldgicos, no
nivel da palavra e silabico, na relacdo fonografica que subjaz o sistema de escrita.

A consciéncia fonoldgica no nivel da palavra consiste em realizar tarefas de
consciéncia lexical que dizem respeito a habilidade para segmentar a linguagem oral em

palavras sendo contemplado por atividades que trabalham com a rima.

4) ESCREVA, NOS QUADROS A SEGUIR, DUAS PALAVRAS QUE TERMINAM IGUAL
PIPOCA.

Atividade de sensibilidades a rima. p. 6 Modulo 2
A percepcdo dos sons ocorre unido a percepcdo das rimas, onde a crianga
percebe que o som de uma palavra pode combinar com o de outras. Contribuem com

essa proposta o trabalho com poemas:
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5 ENCONTRE NO POEMA OUTRAS PALAVRAS QUE TEM OS MESMOS SOMNS QUE
RiIMAM COM ALEGRILIA E POESIA E ESCREWVA-AS ABAIXO.

- =
=
e

Atividade de sensibilidades a rima. p.42. Modulo 2

2) ENCONTRE NO POEMA DUAS PALAVRAS QUE RIMAM COM O NOME DA FIGURA
ABAIXO. ESCREVA OS NOMES DENTRO DO RETANGULO.

—

Atividade de sensibilidades a rima. p.46. Modulo 2

No nivel da silaba s@o propostas atividades que levem a crianca a perceber que
a palavra pode ser segmentada em silabas e que a mesma silaba pode estar presente em
diferentes palavras contribuindo para que a crianca aprenda a compor e a decompor

palavras, a partir de silabas que ja conhece.

24) FACA UM X NA QUANTIDADE DE QUADRINHOS CORRESPONDENTES AO NUMERO
DE VEZES EM QUE VOCE ABRIU A BOCA PARA FALAR A PALAVRA MACACA.

S G G G e G e B

Atividade de Consciéncia fonoldgica no nivel da silaba. p. 20. Mddulo 1

Por meio de brincadeiras e/ou poesias o alfabetizador trabalha, com os alunos
no sentido de perceberem quantas silabas tem um vocabulo. Conforme Miranda e
Matzenauer (2010) apesar de a silaba ndo ser o Unico fator envolvido nos processos de
alfabetizacdo, a ideia de silaba traz grandes contribuicdes para o sistema alfabético ja
que essa nogdo permite que o aprendiz descubra que escrever é registrar sons.

A consciéncia fonologica no nivel do fonema consiste em conduzir o aluno a
perceber que os sinais graficos representam os sons, e ndo o significado do que ¢ falado,

por meio de exercicios de analise e comparacédo entre pares de palavras, pelo fato de os
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fonemas serem categorias abstratas e sem sentido se observadas fora do contexto.
Assim, o desenvolvimento da sensibilidade ao fonema ocorre no material por meio da
reflexdo da escrita sendo a andlise da lingua oral subsidiada pelo desenvolvimento da

consciéncia grafofonemica.

SEJA UM DETETIVE E DESCUBRA AS PALAVRAS SEGUINDO AS PISTAS.
1) INGREDIENTE DA RECEITA FORMADO POR (6) SEIS LETRAS E QUE COMECA IGUAL

Resposta: Acldcar.

Atividade de Consciéncia grafofonémica. p. 11. Modulo 1

As letras do alfabeto sdo grafemas que representam fonemas. Os fonemas sao
unidades fonoldgicas que sdo representadas por uma “letra” ou duas, como os digrafos,
conforme o principio basico de nosso sistema de escrita. Contribuindo para que a
crianca adquira o dominio do alfabético os materiais apresentam proposta de
identificacdo das letras do alfabeto, conhecimento que auxilia a crianga na conexao da
fala a escrita.

TR e A IR B T AT AT
AT PO He I8 e JAC

Atividade de Identificacédo de Letras. p. 17. Mddulo 1

Conforme afirma Scherer (2008) conhecer o nome das letras serve de suporte
para aprendizagem da leitura e da escrita, mas ndo leva a compreensdo do principio
alfabético.

As atividades de consciéncia de palavras conduzem a percepcdo de que as

frases variam em namero de palavras quando a falamos uma por uma.



5) COLORIR OS5 QUADRINHOS DE ACORDO COM O NUMERO DE PALAVRAS QUE
APARECEM NA FRASE.

Atividade de Consciéncia de palavras. p. 28. Mddulo 1

Assim estas atividades se efetivam sob a teoria de que, conforme afirma
Scherer (2008), sendo um sistema alfabético o qual é baseado nos fonemas a
consciéncia dos sons que compdem a fala é fundamental para melhor lidar com a escrita
e a leitura. A relacdo entre aquisicdo da escrita e consciéncia fonoldgica é reciproca. A
medida que sdo adquiridas as habilidades em consciéncia fonoldgica, estas possibilitam
a aquisicao da escrita, e a aquisicdo da escrita, que é alfabética, aprimora as habilidades

de consciéncia fonoldgica ja existentes.

55  Sobre o quantitativo das atividades voltadas para a apreensdo do principio

alfabético

De acordo com Silva (2004) a complexidade do principio alfabético, ou seja, a
compreensdo de que na escrita alfabética todas as palavras sdo representadas por
combinagbes de um numero limitado de simbolos visuais, as letras, e que estas
codificam os fonemas, requer da crianca um nivel de raciocinio conceptual bastante
sofisticado. A consciéncia fonoldgica é uma competéncia necessaria para o pleno
entendimento do principio alfabético e, por isso, integra a sequéncia de atividades do
material do PIP.

Das 354 propostas analisadas nos modulos 1 e 2 do PIP, 84 (23,7%) foram
classificadas no nivel de consciéncia fonoldgica, 47 (13, 27%) no nivel da escrita, 70
(19,7%) no nivel da leitura e 140 (39,54%), entre outras propostas envolvendo
identificacdo de géneros textuais, exploracdo semantica da palavra, localizar
informagdes no texto, resgatar conhecimentos prévios, avaliar o aprendizado, leitura de

imagens e orientagdes para a efetivagdo da proposta (Tabela 1).

Tabela 1: Porcentagem de atividades que contemplam a aquisi¢édo do sistema de escrita.

Médulo 1 Modulo 2 Totalidade do
material
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Consciéncia fonologica 10,4 % 13, 27% 23,7 %
Escrita 4,8%% 8,47% 13,27 %
Leitura 6,7% 12,99 % 19,7%

Algumas das atividades nos dois modulos visam o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica nivel da palavra envolvendo a sensibilidade a rima (5,36%) e no
nivel da silaba em (16,6%). Outras atividades visam uma reflexdo da escrita por meio
do desenvolvimento da consciéncia grafofonemica, correspondendo a 6,21%, a fim de
promover a sensibilidade ao fonema presente na lingua oral.

O médulo 1 é constituido de 176 propostas enumeradas sendo que as atividades
classificadas como pertencentes ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
corresponderam a 32 (18%) da totalidade deste mddulo (Tabela 2). Destas, percebe-se a
predominancia de atividades que contemplam o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica no nivel da silaba bem como da consciéncia grafofonemica que
correspondem juntas a 20%. A tabela 2 representa a porcentagem de ocorréncia de

atividades no mddulo 2.

Tabela 2: Porcentagem de atividades que contemplam a consciéncia fonoldgica no
madulo 1.

Sensibilidad | Aliterac | Nivel da | Conscié | Conscié | Consciénc | Identifi Escrita Leitura (L)
earima ao (A) silaba ncia ncia de ia cacao
(SR) (NS) | fonémic | Palavra | Grafofoné de
a(CF) | s(CP)) mica letras Texto ou Palavras Textos | Palavras
(CG) (IL) frases (EP) ou (LP)
(ETF) frases
(LTF)
1,1% 0% 16,4% 0% 0,5% 4,5% 19,3% 2,84% 5,68% 7,95% | 5,68%

Para uma melhor compreensdo da frequéncia de atividades o grafico 1

apresenta a quantidade de atividades presentes no médulo 1 do material.
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Gréfico 1 : Atividades que contemplam a consciéncia fonolégica no médulo 1

Das 178 propostas enumeradas que integram o0 médulo 2 as que contemplam a
consciéncia fonoldgica correspondem a 47 (26,3%) (Tabela 3). Existe a
predominancia de atividades que contemplam o desenvolvimento da consciencia
fonoldgica no nivel da silaba (16,8%), a sensibilidades a rima (9,5%) e de consciéncia

grafofonemica (7,8%).

Tabela 3: Porcentagem de atividades que contemplam a consciéncia fonoldgica no
modulo 2.

Sensibilida | Alitera | Nivel | Consci | Consci | Consciénci | Identific Escrita Leitura (L)

dearima | cdo (A) da éncia | éncia a acdo de
(SR) silaba | fonémi de Grafofoné | letras

(NS) ca Palavr | mica (CG) (IL) Texto | Palavra | Textos |Palavra

(CF) as ou | s(EP) |oufrases | s(LP)

(CP)) frases (LTF)
(ETF)
9,5% 0% 16,8% | 0% 0% 7,8% 3,9% 7,3% | 8,98% | 11,23% | 14,6%

Este dados correspondem a contagem das atividades, cuja numeracéo pode ser
identificada no grafico 2.
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Graéfico 2: Atividades que contemplam a consciéncia fonoldgica no modulo 2.

Para melhor visualizagdo dos resultados foi feita a analise comparativa dos
modulos 1 e 2 dos materiais do PIP, o que revelou algumas caracteristicas que
permeiam a progressdo das atividades presentes na totalidade do material. A tabela e o
grafico abaixo representa uma equiparacdo entre 0 nimero de atividades envolvendo a
aquisicdo e a evolucdo do sistema de escrita em relacdo as habilidades que séo

priorizadas na sequéncia didatica proposta.

Tabela 4: Quantificacdo comparativa das atividades dos modulos 1 e 2.
Sensibili | Alite | Nivel da | Consci | Conscié | Conscié | Identific Escrita Leitura (L)
dadea | racd | silaba | éncia | nciade ncia acdo de [Texto | Palavra | Texto | Palavras
rima |o(A) (NS) | fonémi | Palavras | Grafofo | letras - s(EP) | sou (LP)
(SR) ca (CP)) némica (IL) frases frases
(e () ETF) (LTF)
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Para melhor visualizacdo, estes resultados foram convertidos em um grafico

com a quantificacdo de atividades dos médulos 1 e 2, respectivamente.

Leitura de textos |

Leitura de palavras
Escrita de textos |

Escrita de palavras

Identificacdo de Letras
Consciéncia Grafofonémica Médulo 2
Consciéncia de palavras W Médulo 1
Consciéncia fonémica
Nivel da Silaba  ——

Aliteragdo

Sensibilidade a rima - | |

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Graéfico 3: Atividades que contemplam a consciéncia fonologica, escrita e leitura de
textos e palavras nos modulo 1 e 2.

Percebe-se que material do PIP prioriza atividades de identificacdo de letras do
alfabeto e contemplam a consciéncia fonol6gica no nivel da silaba ao longo do material.

Como pode ser observado na tabela e no grafico, a quantidades de atividades
que desenvolvem a consciéncia fonoldgica no nivel da silaba se mantém quase 0 mesmo
nos dois modulos, o que pressupde gque a silaba é uma unidade importante ao longo de
todo processo de alfabetizacdo. O que muda séo as diferentes abordagens na aquisicéo
das diferentes estruturas silabicas.

A frequéncia do trabalho com as silabas é acompanhada pelo aumento
expressivo da quantidade de propostas envolvendo a consciéncia grafofonémica,
sensibilidade a rima, escrita e leitura de textos e de palavras. Este aumento simultaneo
sugere que a consciéncia grafofonemica e a sensibilidade a rima, as possiveis relacoes
instaveis entre letra e som e a identificacdo semelhancas sonoras entre as palavras que

sdo demarcadas por relacdes estaveis, sejam trabalhadas dentro da silaba.

24



Ao observar os dados verificam-se mais atividades de leitura do que de escrita,
sinalizando a influéncia das atividades de decodificacdo dos sinais graficos para a
aquisicdo inicial do sistema de escrita.

Na tabela e no grafico podemos verificar um crescimento no numero de
atividades de escrita e de leitura de palavras valorizando a importancia de decodificar os
sons da fala e transforma-los em sinais gréaficos. Essa frequéncia é maior do que a
leitura e a escrita de textos e frases sugerindo a importancia do trabalho com palavras
processo inicial de alfabetizacdo e continuada ja que favorece outros aprendizados. Pode
ser levantada hipdtese de que o trabalho com a escrita e leitura de texto e frases implica
a compreensdo mais aprofundada de um conjunto de propriedades estruturais e
funcionais da linguagem nédo sendo, portanto, principal pilar para apreenséo do sistema
alfabético se comparado com o trabalho com as palavras. A palavra pode ser
segmentada em unidades, silabas e fonemas o que pode ser denominado de analise
fonémica. (ZORZI, 2003, p.11).

A medida que o aluno realiza aquisicdes aumentam as leitura de palavras e de
textos, pressupondo um aprendizado do sistema alfabético de escrita estd sendo
consolidado.

De acordo com os dados analisados existe nos dois modulos uma atividade de
consciéncia de palavras. Esta presenca reduzida sugere que o aluno j& tenha
desenvolvido esta habilidade.

A andlise dos dados permite verificar que as propostas que visam a
sensibilidade a rima, a consciéncia grafofonémica escrita e leitura de textos e palavras
ocorrem com menor frequéncia se compararmos com o segundo modulo.

O mesmo ndo acontece com as atividades que visam a identificacdo de letras
do alfabeto que decrescem em quantidade de forma significativa, pois séo priorizadas
no primeiro mddulo. Esta diferenca de avanco das atividades pode ser explicada pela
necessidade de que os alunos saibam de maneira sélida inicialmente as letras e cujo
conhecimento consolidado representa uma base para compreensdo do principio
alfabético.

Dentre as habilidades metalinguisticas pesquisadas atividades contemplando a
a consciéncia fonémica e aliteracdo ndo foram encontradas. Para explicar os resultados
é possivel levantar como hipotese as dificuldades que podem ser encontradas no
trabalho com os fonemas que por se tratar de unidades fonolGgicas abstratas, nao

correspondem a segmentos sonoros comuns na fala, sdo subsidiados pelo sistema de
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notacdo alfabética sendo, portanto, grafados. Ja a auséncia de um trabalho com
aliteracdo pode estar associado as atividades escolares no ensino regular que costumam
priorizar no processo de aquisicdo do sistema de escrita, tarefas que envolvam o
reconhecimento do som e da letra inicial das palavras, sugerindo um saber ja
consolidado pelos alunos.

Esta analise permitiu perceber que “nogdes como palavras, silabas, fonemas e
letras sdo ingredientes que combinamos para escrever e ler, correspondendo a uma
espécie de matéria prima a qual podemos conhecer e dominar progressivamente”
(ZORZI, 2003, p.104). Assim, aprender a ler e a escrever envolve um processo de
apreensdo o que significa criar conhecimento e elaborar hip6teses, o que ndo ocorre de
imediato, mas processual e sequencial, demandando um longo periodo. Cabe a nos
docentes darmos direcdes e as condicdes para a evolucdo na alfabetizacdo selecionado
de forma consciente as propostas a serem oferecidas aos nossos alunos em consonancia

com os objetivos pedagdgicos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta pesquisa revelam que os materiais do PIP favorecem a
apreensao do principio alfabético por meio de atividades que visam o desenvolvimento
da capacidade de refletir sobre os sons da lingua oral em funcéo de se aprender a escrita.
Para isso se estabelece uma relacdo reciproca entre o desenvolvimento da consciéncia
fonolodgica e as correspondéncias grafofonemicas contribuindo para a construcdo das
competéncias de leitura e escrita.

Na proposta analisada o desenvolvimento da capacidade de representar 0s
“sons da fala” e de identificar as palavras no momento da leitura visa o
desenvolvimento da autonomia na leitura de frases e de textos. Neste quesito o material
pressupde que a crianca ja tenha desenvolvido a consciéncia lexical.

O conhecimento linguistico do professor € outro aspecto importante revelado
nesta pesquisa. Os materiais do PIP revelaram que, para desenvolver um trabalho de
alfabetizacdo que conduza o aluno a refletir sobre sua fala e a compreender como
funciona o sistema alfabético de escrita, € necessario que o professor conheca o

suficiente sobre a lingua oral e escrita e a relacdo entre elas.
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Ao final desta monografia verifica-se que o processo de alfabetizacdo envolve,
mais do que métodos e metodologias de ensino, conhecer o conteudo a ser ensinado. O
estudo de linguistica € pouco estudado em cursos de Magistério e Pedagogia e a
auséncia deste saber acarreta muitas vezes no dilema entre a alfabetizacdo como uma
questdo de método ou distlrbios de aprendizagem. E preciso investir em propostas que
procurem estabelecer um dialogo entre as disciplinas curriculares dos cursos de
pedagogia com outros saberes advindos da fonoaudiologia e da linguistica, pois estes
conhecimentos podem contribuir com a alfabetizacdo em seu processo. Os professores
que melhor sabem lidar com as dificuldades de escrita de seus alunos sdo aqueles que
tém conhecimentos a respeito da lingua oral e escrita. Que este trabalho possa contribuir
com a qualidade da aprendizagem da leitura e escrita no PIP\SMED\BH e que

proporcione novas pesquisas na area da alfabetizacdo e da docéncia.
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Sensibilidade a rima (SR)

Aliteracdo (A)

Consciéncia fonologica no nivel da silaba (CFS)
Consciéncia fonémica (CF)

Consciéncia Grafofonémica (CG)

Consciéncia de Palavras (CP)

Identificacéo de letra (IL)

Escrita de Texto (ET)

Escrita de palavras (EP)

Leitura de Texto (LT)

Leitura Palavras (LP)

Identificar Géneros textuais (IGT)

Exploracéo do aspecto semantico da palavra (S)

Localizar informagdes no texto (LI)

Resgatar conhecimentos prévios(bem como elaborar hipéteses (RCP)

Frase introdutdria ou orientacéo para a atividade (FI)

Avaliacéo da atividade (AV)
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APENDICE B

Tabela para classificacdo contagem das atividades do médulo 1 e 2
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Outros

AV

FI

RCP

LI

IGT

LP

LTF

EP

ETF

ETF

IL

cp

CcG

CFF

CFS

CFR

eysodoud

apepiAny

Al

Al
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ANEXO A

Questionario Sobre o Material Didatico do PIP/SMED/PBH
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Projeto de Monografia: Estratégias Pedagdgicas para alfabetizacdo nos materiais
do projeto de intervencdo pedagdgica/SMED- Belo Horizonte

Aluna: Uélida Conceicao Pereira Pacheco

Curso: Pedagogia

Professora Orientadora: Sara Mouré&o

QUESTIONARIO SOBRE O MATERIAL DIDATICO DO PIP/SMED/PBH

Esse questionario tem por objetivo levantar informacdes que permitam descrever a
producdo do material didatico do PIP/SMED/PBH além de levantar informacdes que

delineiem a circulagdo e uso deste material por alunos e por professores.

Nome do entrevistado: Sandra Aparecida Colares
Formacéo: Pedagogia
Funcéo ou Cargo Atual que exerce: Professora Municipal

Questionario

QUANTO AO PROCESSO DE ELABORACAO:
Quem elabora esse material?

O material didatico-pedagdgico é elaborado pela Equipe do PIP da SMED (Secretaria
Municipal de Educacdo Belo Horizonte) em parceria com os(as) professores(as)
interventores(as), na perspectiva da interdisciplinaridade. Esse material baseia-se no
trabalho com as capacidades previstas nas Proposi¢es Curriculares da Rede Municipal
de Ensino do 1° ciclo, com o devido recorte para o reforco escolar(PIP) e o constante
dialogo com as demais areas/disciplinas.

Qual a formacao destes profissionais?

Formacdo variada, Pedagogia, Letras e vasta experiéncia em salas de aula, enquanto
alfabetizadoras. Algumas tém pos-graduacao, outras, mestrado.

Qual o critério utilizado na escolha das atividades selecionadas? O que
contemplam?

Todo o material é elaborado para atender as necessidades de aprendizagem dos(as)
estudantes que apresentam defasagem na aprendizagem da leitura e da escrita.
Construido especificamente para o PIP, busca contemplar todos os eixos da Lingua
Portuguesa, especialmente a apropriacao da lingua escrita, leitura e producdo de texto.

Como séo organizados?
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Sdo organizados por modulos e ou sequéncias didaticas e construidos em torno de temas
que despertem o interesse dos(as) estudantes.

Esse material é revisado? Com qual frequéncia? Quais 0s parametros sdo
escolhidos para essa avaliagéo?

Sim, a revisdo é realizada pela propria equipe de formadores da SMED e a partir das
reflexdes e apontamentos feitos pelos(as) professores(as) interventores(as) nos
encontros de formacdo, considerando as necessidades educativas de cada estudante.
Alguns membros da equipe possuem graduacdo em Letras e, sempre que possivel,
também fazem a reviséo ortogréfica.

Quanto tempo demora para serem feitos?

Em média, desenvolvemos 2 médulos por ano. O prazo de elaboracéo é variavel, mas
demora em torno de um més. Envolve as fases de pesquisa, organizacao, revisao,
impressao, etc. Em geral, é elaborado por duas pessoas €, sempre que possivel, revisado
por uma terceira. O material dos modulos é complementado com atividades especificas
para a alfabetizacdo (jogos, estratégias de leitura e producdo de textos para 0s(as)
estudantes ndo alfabetizados).

Existem outros materiais didaticos que contribuem para sua elaboracao? Quais?

Livros didaticos, sites sobre proprostas de alfabetizacdo, paradidaticos, revistas
pedagogicas, livros de literatura, revistas infantis, dentre outros.

QUANTO A UTILIZACAO:

Quem utiliza esses materiais como recursos didaticos? Como sao orientados nesse
processo?

Os(As) professores(as) interventores(as) das escolas da RME/BH (Rede Municipal de
Ensino de Belo Horizonte). Nos encontros mensais de formagdo sdo discutidas as
propostas metodologicas e estratégias didaticas sugeridas no modulo para a utilizagdo
na sala do PIP. Orientamos cada professor(a) interventor(a) a utilizar o material de
acordo com a necessidade de cada subgrupo que atende.

Quantas e quais escolas participam deste projeto utilizando esse material didatico?

Todas as escolas da rede tem liberados dois(2) professores(as) interventores(as) para
além do seu quadro de profissionais. O material € entregue nos encontros de formacéo
mensal e disponibilizado via EAD, na intranet da rede. Temos 156 escolas com turmas
de 1° ciclo.

Qual é o perfil dos alunos os quais esses materiais séo destinado? Qual idade e ano
escolar?
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Prioridade de atendimento é para os(as) estudantes do 3° ano do 1° ciclo, ndo
alfabetizados(as), que foram retidos na Lingua Portuguesa, apresentaram baixo
desempenho nas avaliagdes sistémicas em 2012 e obtiveram menos de 65% de acertos
na avaliacéo diagndstica do PIP no inicio do ano.

Quantos alunos da rede municipal sdo atendidos mediados por esse recurso
didatico?
Aproximadamente 4.000 estudantes.

Por quanto tempo cada médulo é utilizado?

Varia de uma escola para outra mas, em média, 3 a 4 meses, uma vez que também
disponibilizamos atividades complementares.

Como esse material é utilizado?

Nas aulas especificas do PIP, pelo(a) professor(a) interventor(a) de cada escola. Temos
relatos de utilizacdo integral e também de complementacdo com outras dindmicas e
atividades.

Quais os resultados foram observados no ano de 2012 mediante a utilizacdo deste
material?

As professoras interventoras vem relatando a percepcdo de avangco nas
habilidades/capacidades béasicas da alfabetizacdo da maioria dos(as) estudantes
atendidos.

No que diz respeito as avaliacBes sistémicas internas, especificamente elaboradas pela
equipe da SMED visando o acompanhamento desse Projeto, os resultados ainda
apresentam-se aquém do esperado.
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ANEXO B

Modulo 1 do Projeto de Intervencéo Pedagégica de Belo Horizonte
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MODULO 1

HOJE E DIA DE FESTA!
12 ciclo




Atrvidads B

1- LT ‘

L- RCR|
3. 94T}
[CORNVERSE COM OiA) PROFESSORA] E COLEGAS SOEAE A?g:EIJIH'EE QUESTSES:
1] QUAL DOS DOES TEXTOS WOCE ACHOU MAIS FACIL LER?

2] VOLE |A CONHECIA ESSE TIPOD DE TEXTOR

5] WOLE SASE O WOME DO TEXTO QUE ENSIMA & FAZER DOCES SALCADDS, BOLOS
= OUTRAS COMIDAST

T - --
{ Homama
ERCHITSA

Abvcacse & I

SE]A UKl DETETWVE E DS UsfA As ==L avHAS s=aUlINOD A5 FISTAS
1] MEREDENTE DA AECETA FOSMADSD POR (B8] BEIS LETRAS £ QUE COMEBCA IGLIAL

g

: AU, |

2] INGREDENTE DA RECEITA F | LETRAS E QUE TERMIKA COMS A
==LavAs PENTE. |

ReLooEE: Lanba |

El] FA@F&TE%E OA RECEITA, FORMADSA POR (B} LETRAS E QUE

TERMINA FEUAL A PALAVAA NINHO

T i |
4| INGREDIENTE & RECEMA FOAMADD POR |40 LETRAS SEWDD DAlAS DELAS
ZEPETIDAS T

: c.:.::“‘\_ |
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difereiiles da Slaoas: FESTA 12 siabas) MADAZA |3 Blatas),
SHNERSASID (5 siabas). AR slabas a6 di'wrenciam por Seieir
oneRuidaE oo diferenies padrles Sldbioos WACADE .
cangcante-wngal (ICv): FESTA . uma Siaba ConEodnie-vigal-|
onedarid (CWC) @ 3 Ul CONEnanR-wigal (Y] AMNERSARIO - uma elaba wirgd |
W1, Sudd CW @ uimd Conesanie-cami-vogal-vagali Cvl E impomantd @ sniar qua,
el MO O3 fEbetizacds, & fundamentl Gul cElEaEl dundsids) Eenhair
SNG@LS COM oim JrEndd reseTsr s J0 palylds @ Jud dliE GO GEam abordadas

ROND S vl da readds anie bud MEERELTtaldd & beu Eigni'ada. Durasie 2
aszacds o% todaE &b A0vidaoeE. 35 WATAE BB Tnaram foco da atengSo dosias)l
undeidsl. Elas dawe™ mar notado fuak formas grdtoas, 3 repalgdd o@ @Dk na
Mia dak Palvids, a0f. Dedas "oimia, 36 aUwades do analEs de pasvias e
mair fobe pdfa Son sledids) aprendam ak lemras 4o a90etn NE0 & rere, |
LS. dmxar 4 @35 2 opomuredddd o6 apionar 3 idantficacds 43 eiras junts)
3oE e Alunosidel.

Profetasiia

Eerzade [

11 VEJA AS FAKAS A SEGLIN.  + { Al iFl

FESTA

[ AMIVERSARID }

MACACA J

CONVERSE COM OV4) PROFESSOAA) E COLSCAS SOSRE AS SECUINTES QUESTAES

1) vOCE COMSEGUES LER ALGLUMA PALAVAA DES5A5 FANAST*—ILF]

) VOCE |& i ALGUMA DESSAS PALAVRAS ESCRITAST .

3] GABE O QUE E CADA PALAVAAT

4] GABE DIZER O WOME DE :.Lﬁqu-'E'f‘lﬂ'___H___'l"-:-_._._hF_p. |

L} | -
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%) COLOR IS A LETARA QLE AMRECE EM TOOAS AS PALAVAAS.

IL}

Eliviciza £

1] ESCREVER NO QUADRINHO A LETRA QUE WOCE e ]

-

7] VOCE SARE O WOME DESSA LETRAT FALE PARA EELE_EunE:E-:-.Eﬁas..-E

3] ESCREWA. MOS QUADRADINHOS A SEGLUR. AS LETRAS QUE MAD APARECEM EM
TOOAS AS Pl AVRAS, .I_-_l"LI

00000000 an

Secpasty FIS/TIR N IER QM iC

4] VOCE SASE O NOME DE TODAS AS LETRAS QUE vOCE ACAEOU DE ESCAEVERD
FALE PARA SELIS|SUASRCOLEGAS. o] L]

&) COPE, WOS QUADRADINMOS ASAID, AS LETRAS UE ARMRECEM MO SEL NOMEE
TAMEEM APARECEM MAS PALAVAAS APAESENTADAS

LUUUUOUU~

IILj
Aivizagel 'ﬁ?ﬁm pEsRTI mu:u:IE]

&l
1] SELI{GLIA) PAOFESSOR|A] ENTRECARA UMA FICHA PARA WOCE ESCREVER O SELU
NOME —— | [EF.

Pro‘esconia), distribua Tichas cooridas para ouwe cada alunoda) ascrava o prdonia
o,

WOLES JA WRAM UM GRAFICO?




Profesmsrial

1 L I
'E"i' pp- acampanha S parts a marcasdo ‘eta pelasiasl alunasias) ral
prddima  Jfhidess. Do conmdrig, <cada om |1':rc:r.1|
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I-------—----------—--';m_l_
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WOR P e e FOR RO
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ANEXO C

Modulo 2 do Projeto de Intervencéo Pedagdgica de Belo Horizonte
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PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA-12 ciclo

VERSAO DO(A) PROFESSOR(A)
Equipe de Intervencao- SMED
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E

# YAMOS D3SEAVAR O AMBIENTE A WOESA VOLTA. EM TODOS 05 LUGARES
ONDE VIVEMOS HA OEJETOS, EQUIPAMENTDS E, TRMBEM, GOSTOSURAS QUE
FORAM ZESCOSEATOS DU INVENTADOS.

& WOCE JA PAROU PARA PENSAR SOSAE (550 ALSUMA VEZT ﬂ__m
# SLIA PROFESSOAS TROLUKE L'MA SURPRESA PARA & TUSRMA DO AP

1] 5IGA A5 DICAS RaRA TENTAS DESCOBRIS JUAL E A SURPRESA

# E BE COMER:
+ 0 HOME E FORMADO POR 3[TRES| SILABAS:

% A PRIMEIRA LETRA E IGUAL A PRIMEIRA LETRA DO
MOME DESSE BRINQUEDQ.

3] ESCREVA. MO RETANGULD ASAIXD, SEU PALPITE € COMPARE-D COM A4S

AESADSTAS DOS SBUSISUAS) COLEGAS. -'[
—I

5] AGORA VERIFIQUE, ATRAWES DAS OUTRAS DICAS, SE SEU PALPITE E5TA
ICORRETC:

#E FEITA DE MILHO:

#E BRANCA;
$E TEMPERADA COM SAL OU M:[IE.lul:

*SE FOR COCE, TAMEBEM E UMA DELIEIA:

HTO00S AGORAR COMER RO CIMEMA.

4] E ENTAD, CHEGARAM A UM PALPITE COMUM?

REGISTRE, NO RETANGULD ABAIXD, A RESPOSTA DO GRLRO. E
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= 5E vores oisseraM oue s suarrsse ¢ PIPOCA. scermaasn
ELl MIERSM EU QUERDY BU QUERA!

# VWOCE ACERTOUT ALGUM COLEGS ACERTOUR

& COMD SERA QAUE A& MPDCA FOI INWENTADA?

& QAL A MANERE DE FAZER PPOCAT

# QUAKS 05 SAS0RES DOE PeOCA QUE WOCE CONHECE?
# VWOCE GOSTA DE COMER PIPDCAT

# QUANDOVOCE S0STA DE DOMER FIPOCAT

ﬂ* 1, I
F-Tndmr- P A i

1) COM & AJUDA DE SLA PROFESSORA, LEWA O TETO INFORMATWVD ABAED

1l

]

QUEM INVENTOU A PIPOCAT

A ORTEM EXATA E DESCOMHECDIDA, MAS OS5 HETORIADDRES EMCOMTRARAM

SINAKE DE USO DA MROCE POR AOWOS QUE WERAM NO FERU & MAES DE 2.700
AMDS ANTES DE CRISTOD!

05 |WDOS TAMEEM COMIAM PIPOCA AWTES MESMO DO DESCOERIMENTO D&
AMERICA MO INICO, ELES COLOCAVAM A ESPIGA DE MILHO EM UM ESPFETO E
LEWAVAM & LMA FOSUEIRA

DEMMNS, PASSARAM & OOLOCAR O GRAOS DE MILHO SOTOS EM UM PANELA
DE EARAC, QUE ERA CHEWA DE ARELA {UUENTE (O CALDHR D& ASELA FRZIA O
MILH0 ESTOLURAA E WIRAR PIPOCA]

O WOME PROCE VEM DO TUPE MRA - PELE « PFOK - ESTOURER = [PELE
ESTOURADA
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i.---_-_--_-_-_-_--__-____-i

Professanal

antes o3 Situra 3 e
80bre o GENEROD TE L POZMA Investgue s aiguem 23t
Sla sade algum poema de cor Corwerse sotve asf
CIICLHRLCIE Jease Lextd Cue e V23 e versds
Versos 530 unidades MmMcas que, Mukds vaas, tarminamil
com rimas. NO £2eMa 2303 verss oCuda wMa iinha. {
Rima & 2 56meinania 28 5006 "Vais eNtre Cuas ou M3 s
23vras. O UAkANG L0M MG 24M 28 Crar wtuaglea)
0dias, Tavirele O reconnecmentd. peidla)l Alundlal, de
unidazes ‘oraitgicas O trabalhe com textos literdrios!
deve ter ¢ ponts de partida a muduo.i

Profassor(a), realize a leiturd em vor alta do poema,
jde forma axpressiva, incentivandd Seus(suas) alunos(as) a fazerem o
masmo, observands a melodia @ o ritmo. x
IDurants a reaiizacdo cas sequaNCias J6 GNEIND. fAreMSs a ‘eitura 0@ varos texmos !
POSCIZ0E & CrAremas OutroE jurtd 2OM o6 (as) aNncs/as) para Que aies|as) possam
':Ies:ocrr O Drazer 46 lar, 3eMm o8 Lriar CPOMUNIdates para mNetiem sobre aquils
QUe '9EM @ GECTEVe. S% ‘2aMa SIgNIZativa @ COMENLAITIC

A R R R S AT X R P A

rm.aaot

10 '

2] OUTRA COISA QUE ADORD SASOREAR £ POESIA

2) ALGUMAS DELAS ME DAD ATE AGUA NA BOCAI VaMOS LER? \-{E“-—j

4

REIBENTA FIFOCA
Ragme Sor~an

REZENTA PPOCA
MAZ A SCRCIOCA

3] CONVERSE COM SEUS(SUAS) COLEGAS E REGISTRE ABAIXD:
4 QUEM & AUTORA CHAMA DE LOUCA? POR QuET TV

— .
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1] AS S|LARAS QUE FORMAM OS5 NOMES DE ALGUMAS INVEWCDES FORAM
MEETURADAS DREANZE-AS E ESCREVA O NOME DE CADX INVERCAD.

I TA U COM BOR BEI RA GE LA

2] LEIA, COM AQLIDA D& S04 #ROFESSCORA,. AL FRASES AEAND ’l_lu'ﬂ' |

MATEUS BRINCA E AFRENDE ACESEANDO O COMPUTADOR.

—

—

MARINA ASSISTE SELUS PROGRAMAS FAVORITCE.

o

o

a5 COMIDAS FICam FRESQULINHAS QULANDO BEM CﬂHEEH‘MDﬂE.j

-
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